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园社共建模式下幼儿园游学课程的项目化学习研究

吴莉莎
浙江省诸暨市璜山镇中心幼儿园Ǔ浙江Ǔ诸暨Ǔ311800

摘Ȟ要：本文探讨了园社共建模式下幼儿园游学课程的项目化学习现状、理论基础、实施策略及具体实践成效。

文章分析了当前项目化学习中存在的资源利用碎片化等问题，并提出了“四策联动”与“五维并进”的实施策略。通

过建筑探秘、非遗传承、生态农耕、红色浸润及创客实践等具体项目，园社共建模式下的游学课程取得显著成效，不

仅丰富了幼儿园课程体系，还强化了园社合作关系，实现了教育资源的优化配置与共享。
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引言：近年来，园社共建模式下的幼儿园游学课程

项目化学习日益受到重视。然而，在实施过程中，地域

资源的深度整合与系统规划不足、协同合作机制不完善

以及幼儿学习体验被动化等问题逐渐显现。为有效解决

这些问题，本文深入剖析了园社共建模式下幼儿园游学

课程项目化学习的现状，并基于“教学做合一”思想、

项目化学习理论及园社共建教育理念，提出相应的实施

策略，旨在为幼儿园教育提供新的思路与实践路径。

1��园社共建模式下幼儿园游学课程项目化学习的现

状剖析与问题

1.1  园社共建模式下幼儿园游学课程项目化学习的开

展现状

当前，部分地区在开展园社共建模式下的幼儿园游

学课程项目化学习时，对地域资源的挖掘和利用程度存

在不足。虽然一些课程已经意识到地域资源的教育价

值，但在项目化学习的设计与实施过程中，往往缺乏深

度整合与系统规划。例如，在利用当地历史建筑开展项

目化学习时，幼儿只是进行简单的参观，未能深入探究

建筑背后的历史文化、建筑工艺等知识，导致项目化学

习流于形式，教育效果有限。

1.2  园社共建模式下幼儿园游学课程项目化学习的现
状分析

问题类型 具体表现 影响

资源利用碎片化
地域资源丰富多样，但在项目化学习实施过程中常被
分割使用，缺乏有机整合。如非遗技艺、红色文化、
自然生态等资源未形成连贯的教育体系

幼儿难以建立全面的认知，无法深入理解地域文化内
涵，知识掌握较为零散，不利于知识体系构建和综合
素养提升

协同合作浅层次
幼儿园、家庭和社区之间的合作不够紧密，缺乏有效
的沟通机制和明确分工。各方参与多为临时性、松散型

未形成教育合力，导致教育资源浪费，项目化学习实
施效果不佳，无法充分发挥各方优势促进幼儿成长

学习体验被动化
项目化学习设计未能充分考虑幼儿主体地位，多为教
师主导，幼儿被动参与。如参观活动中幼儿仅听从讲
解，缺少主动探索和思考机会

不利于培养幼儿自主学习能力，限制思维发展和创
新能力，使幼儿学习缺乏积极性和主动性，难以激
发兴趣

2��园社共建模式下幼儿园游学课程项目化学习的理

论基础

2.1  “教学做合一”思想
“教学做合一”是陶行知教育思想的核心，强调

“做”是连接“教”与“学”的桥梁。在园社共建模式

下的幼儿园游学课程项目化学习中，“教学做合一”

思想指导着课程的设计与实施。通过让幼儿在真实的社

会和自然环境中“做”，即参与项目化学习活动，实现

“学”与“教”的有机结合，促进幼儿在实践中学习、

在体验中成长[1]。

2.2  项目化学习理论

项目化学习是一种以学生为中心的教学方法，通过

让学生参与真实或模拟的项目，在解决问题的过程中获取

知识和技能。在园社共建模式下，幼儿园游学课程的项目

化学习以地域资源为依托，设计具有挑战性的项目主题，

让幼儿在团队合作中探索、研究，培养其综合能力。

2.3  园社共建教育理念
园社共建教育理念强调幼儿园与社区的紧密合作，

整合社区资源用于幼儿教育。在这种模式下，社区成为

幼儿园教育的延伸，为幼儿提供丰富的学习场景和资

源，使项目化学习能够在更广阔的空间中开展，增强学

习的真实性和有效性。
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3��“教学做合一”思想下园社共建游学课程项目化

学习的策略

3.1  实践策略：“四策联动”促融合
3.1.1  资源整合策
全面梳理地域内的红色基因、非遗技艺、自然生态

等资源，构建资源数据库。将各类资源分类整合，如把

红色遗址与当地革命故事相结合，非遗工坊与传统工艺

传承相联系，形成系统的教育资源体系。例如，以当地

红色文化村为依托，整合金萧支队史料、老战士口述历

史以及红色遗址，设计“探寻红色足迹”项目主题，让

幼儿在了解历史的同时感受红色精神。通过资源整合，

为项目化学习提供丰富的素材，使幼儿能够在多元资源

中开展深入探究[2]。

3.1.2  协同合作策
构建“幼儿园-家庭-社区”紧密合作的教育共同体。

幼儿园发挥主导作用，负责项目化学习的规划与教学组

织；家庭积极参与，协助幼儿完成课后拓展任务；社区

提供场地、人力等支持，如邀请非遗传承人、老战士担

任项目导师。定期召开联席会议，共同商讨项目内容与

实施计划，明确各方职责，形成协同育人的良好局面。

通过多方协同合作，整合各方资源和力量，为项目化学

习的顺利开展提供保障。

3.1.3  情境创设策
依据项目主题创设真实情境，让幼儿在情境中学习

与实践。在建筑探秘项目中，带幼儿到明清祠堂现场，由

古建筑修缮师傅讲解榫卯结构，让幼儿触摸、观察建筑构

件，感受传统建筑魅力。对于室内项目，利用实物展示、

场景还原等手段增强情境真实性，如在红色故事讲述项目

中，展示革命文物复制品，布置秘密交通线情境区，让幼

儿身临其境感受革命历史。真实的情境创设能够激发幼儿

的学习兴趣和探究欲望，使项目化学习更加生动有效。

3.1.4  动态调整策
密切关注幼儿的学习过程和反馈，根据幼儿的兴趣

和发展需求动态调整项目内容。若幼儿对昆虫观察表现

出浓厚兴趣，可从简单的观察活动延伸到建造昆虫旅

馆，让幼儿深入探究昆虫生活习性，同时调整教学目标

和内容，确保项目始终契合幼儿发展。动态调整策略使

项目化学习能够更好地满足幼儿的个体需求，促进幼儿

的个性化发展。

3.2  实施路径：“五维并进”助成长
3.2.1  主题确定维
结合地域资源和幼儿兴趣确定项目主题。例如，根据

当地农耕文化和季节特点，确定“春种秋收——体验农耕

乐趣”主题；依据社区红色文化，确定“红色记忆——传

承革命精神”主题。主题应具有趣味性、教育性和可操作

性，能激发幼儿探索欲望。合理的主题确定是项目化学习

成功开展的前提，能够吸引幼儿主动参与项目探究。

3.2.2  目标设定维
围绕主题从文化认知、实践能力、情感态度等维度

设定明确目标。在“红色记忆——传承革命精神”主题

中，文化认知目标为认识红色标志物、了解典型革命事

件；实践能力目标为能用黏土制作五角星、参与红色情

景剧表演；情感态度目标为产生对英雄的敬佩之情，萌

发传承使命感。清晰的目标设定为项目化学习的开展提

供了方向，确保幼儿在项目中能够获得全面发展。

3.2.3  活动设计维
设计多样化活动形式，包括实地考察、手工制作、

角色扮演、科学探究等。在“春种秋收——体验农耕乐

趣”主题中，安排农田实地种植、农作物标本制作、农

耕游戏等活动，让幼儿在不同活动中获取知识和技能。

丰富的活动设计能够满足幼儿的多元学习需求，通过多

种方式促进幼儿对项目主题的深入理解和掌握。

活动形式 活动名称 活动内容 预期收获

实地考察 农田实地种植
带领幼儿前往农田，认识不同农具，如锄头、铲
子等。在农民伯伯指导下，幼儿参与翻土、播
种、浇水等种植过程，种植当季蔬菜

直观了解农作物种植过程，增强对大自然
感知，培养观察力和动手实践能力，感受
劳动艰辛与乐趣

手工制作 农作物标本制作
收集成熟农作物，如麦穗、玉米、大豆等。教师
引导幼儿清洗农作物，固定在卡纸或相框中制作
标本，鼓励幼儿在标本旁写介绍

锻炼动手操作能力，认识不同农作物形态
特征，加深了解，提升审美能力和对自然
科学兴趣

角色扮演 农耕游戏
设置模拟农耕场景，准备小型农具模型、农作物
玩偶等道具。幼儿扮演农民、商人等角色，模拟
农耕、收获、农产品交易场景

通过角色扮演体验不同角色职责，培养社
会交往、语言表达和团队协作精神，加深
对农耕文化理解

科学探究 种子发芽实验
为幼儿提供不同种类种子，如绿豆、黄豆、花生
等。幼儿种植在透明杯子或花盆中，定期浇水、
观察，记录发芽情况

激发科学探究兴趣，培养观察、记录和思
考能力，了解种子发芽条件和过程，探索
生命奥秘
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3.2.4  资源利用维
充分挖掘和利用地域内的物质、人力、活动和文献

资源。如利用明清祠堂建筑群开展建筑探秘项目，邀请

非遗传承人指导竹编技艺学习，组织幼儿参与端午包粽

子等民俗活动，查阅金萧支队史料和溪北村志进行项目

开发。合理利用地域资源能够为项目化学习提供丰富的

支持，使学习内容更加贴近幼儿生活，增强学习的实用

性和有效性。

4��园社共建模式下幼儿园游学课程项目化学习的具

体实践

4.1  建筑探秘，活化工艺景观
带幼儿走进明清祠堂等建筑，观察雕刻、榫卯结构

等工艺，感受传统建筑之美。幼儿触摸古建筑构件，听

师傅讲解工艺原理，教师引导幼儿绘制建筑简笔画，加

深对建筑工艺和景观的理解，让古老建筑工艺在孩子心

中焕发生机。在这一项目实践中，幼儿通过直观观察和

动手操作，了解传统建筑的独特魅力，培养审美能力和

空间认知能力[3]。

4.2  非遗传承，弘扬传统技艺
沿着社区小道拜访竹编匠人、葫芦画手艺人。幼儿

跟着匠人学习竹编基础技法，编织小物件；在葫芦上绘

制图案，体验非遗创作。通过参与这些活动，幼儿传承

了非遗技艺，培养了对传统文化的热爱。

4.3  生态农耕，体验农俗饮食
带幼儿到农田参与耕种，认识农具，学习播种、浇

水，了解农作物生长过程。收获季节，采摘果实制作清

明果、油麻团等农俗美食。让幼儿在劳作与制作美食

中，体验农俗文化，感受食物的来之不易。通过农耕实

践，幼儿了解农作物的生长周期，培养劳动意识和珍惜

粮食的情感。

4.4  红色浸润，演绎革命故事
开展红色主题项目，带幼儿参观金萧支队纪念馆等

红色场所。听老战士讲革命故事，认识红色标志物，理

解其象征意义。组织幼儿表演革命情景剧，制作革命信

笺，在体验中传承红色基因，激发爱国情怀。红色主题

项目让幼儿从小接触革命历史，培养了爱国主义情感和

社会责任感。

4.5  创客实践，探秘自然造物
在田园实验室里，幼儿研究中草药，测量甘蔗等。

利用自然材料制作驱蚊香囊、香皂等田园手作。鼓励幼

儿发挥创意，探索自然奥秘，培养创新思维与实践能

力。创客实践项目激发幼儿的创造力和科学探究兴趣，

让幼儿在动手制作中体验到了成功的喜悦。

5��园社共建模式下幼儿园游学课程项目化学习的成效

5.1  与幼儿园自然园本课程关系的成效
园社共建的游学课程与自然园本课程紧密相连，取

得了显著成效。该课程依托地域资源，开展多样的项目

化学习活动，如“生态农耕”，让幼儿亲身体验农作

物的生长过程，为自然园本课程增添了生动内容，使幼

儿对自然知识的理解不再局限于课堂，而是通过实践深

化。同时，在项目化学习过程中，幼儿对自然材料特性

和用途的探索兴趣，为自然园本课程的完善提供了宝贵

方向。例如，对中草药的研究和手作制作等活动激发幼

儿的好奇心，促使幼儿园增加相关主题内容，进一步拓

展了课程体系，实现从理论知识到实践应用的全面覆

盖，更好地满足幼儿的认知发展需求[4]。

5.2  园社共建方面的成效
园社共建在增强社区教育功能及深化合作关系方面

取得了显著成效。通过项目化学习，园社共建游学课程

充分利用社区的文化、人力和场地资源，将社区转变为

幼儿教育的重要场所，明清祠堂、非遗工坊等成为幼儿

的学习课堂，非遗传承人、老战士等成为他们的导师，

这不仅丰富了幼儿的学习体验，也强化了社区居民对本

土文化的认同与自豪感。在项目推进过程中，幼儿园与

社区紧密合作，形成了稳固的教育共同体，双方在规划、

组织、资源提供等方面明确分工、协同合作，定期召开联

席会议，强化沟通联系，提升实施效果，并为双方在其他

教育领域的合作打下坚实基础，实现教育资源的共享与

优化配置，有力地推动社区与幼儿园的共同发展。

结束语

综上所述，园社共建模式下的幼儿园游学课程项目

化学习，通过资源整合、协同合作、情境创设及动态调

整等策略，实现了地域资源的有效利用与幼儿全面发展

的有机结合。未来，应继续深化园社合作，优化项目设

计，提升幼儿自主学习能力与创新思维，为幼儿园教育

注入新的活力与内涵。
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