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乡村小学低年级识字教学趣味化构建路径研究

庞群英
博白县亚山镇四维村小学� 广西� 玉林� 537617

摘� 要：识字教学是小学低年级语文教育的核心，影响学生后续阅读、写作及综合素养发展。我国乡村小学低年

级识字教学面临资源匮乏、方法单一、教材与生活脱节等挑战，导致学生识字兴趣不足、效率低下。本研究立足于乡

村教育实际，旨在探索一套系统化、可操作的识字教学趣味化构建路径。通过整合情境创设、游戏驱动、方法渗透、

资源活用及评价激励等多维策略，力求将枯燥的识字过程转变为生动有趣的探索之旅，从而激发乡村低年级学生的内

在学习动机，提升识字教学的实效性，并为其终身语文学习奠定坚实基础。
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引言

《义务教育语文课程标准（2022年版）》明确第一学
段（1-2年级）学生应“喜欢学习汉字，有主动识字、写
字的愿望”。识字是语文学习根基，也是开启自主阅读、

认识世界的钥匙。然而，乡村小学落实这一任务面临诸

多挑战。

首先，教学资源有限。虽国家持续投入，但与城市

学校相比，乡村小学在多媒体设备、图书绘本、智慧教

学工具等方面配置与应用仍有差距，制约教学手段多样

化。其次，教学方法固化。不少课堂沿用“教师领读—

学生跟读—反复抄写”的传统模式，过程枯燥，课堂气

氛沉闷，难以调动低龄儿童学习兴趣。再次，教学内容

与生活经验脱节。现行教材部分以城市生活为背景的识

字场景，与乡村儿童日常经验有距离，增加理解与认同

难度，使识字变成机械记忆。最后，学生起点差异大。

因家庭文化资本和学前教育不均衡，乡村低年级新生识

字量参差不齐，统一教学进度难以满足个性化需求。

因此，推动识字教学向“趣味化”转向，是落实新

课标理念、破解乡村识字教学困境、提升教育质量的迫

切需求。趣味化教学并非简单“好玩”，而是遵循儿童认

知规律与心理特点，通过创设吸引力的学习情境、设计

多样化互动活动、挖掘汉字文化魅力，让学生在愉悦状

态下主动建构对汉字的理解与记忆。本研究旨在构建一

套植根乡土、契合学情的乡村小学低年级识字教学趣味

化路径。

1� 趣味化识字教学的核心价值与理论基础

趣味化识字教学价值不仅在于营造活跃课堂氛围，

更在于通过“趣”引导实现“智”成长与“素”培育。

从教育心理学角度，兴趣是学习持久内驱力。低年

级学生注意力集中时间短，但好奇心强，乐于参与游戏

和活动[1]。趣味化教学顺应这一心理特征，将学习任务融

入游戏、故事、探索等形式，延长注意力投入，变“要

我学”为“我要学”。例如，融入猜谜、竞赛，能点燃学

生参与热情，使识字过程充满挑战与成就感。

从语文课程目标看，趣味化是达成“文化自信”与

“语言运用”素养的重要桥梁。汉字是中华文化活化石，

每个字都蕴含先民智慧与故事。趣味化教学追溯字源、

讲解字理、联系生活，让抽象符号变得有温度、有故事。

如讲解“休”字，展示“人倚木”古文字形或图画，学

生能直观理解“休息”之义，感受汉字形象与智慧，加

深记忆，播下文化认同种子。

从乡村教育生态看，趣味化教学是链接课堂与乡土、

弥补资源短板的有效途径。乡村拥有自然风光、农耕文

化、民俗传统等独特资源[2]。趣味化识字可引导学生走出

课本，在乡土场景中认读农作物名称、农具标识、村规

民约，使识字教学与学生生活经验无缝对接，让知识在

真实语境中生根发芽。

2� 乡村小学低年级识字教学趣味化的多维构建路径

基于以上分析，并结合乡村教学实际，本文构建一

个包含“情境与兴趣激发”、“方法与能力赋能”、“资源

与场域拓展”、“评价与动力维持”四个维度的趣味化教

学路径体系。

2.1 创设多元趣味情境，激发内在识字动机
情境是知识的“孵化器”。创设贴近学生认知和生

活的多元化情境，能将孤立的汉字转化为有意义的整体，

有效激发识字的初始兴趣[3]。

2.1.1 数字化情境导入，化抽象为形象
针对乡村学校多媒体条件逐步改善的现状，教师可

积极利用简单的图片、动画或现成的数字资源辅助教学。

例如，教学“日”、“月”、“山”、“水”等象形字时，通
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过课件动态展示从甲骨文到楷书的演变过程，让学生直

观感受“书画同源”的魅力。学习《四季》一课时，可

利用资源生成表现不同季节风貌的动态词卡或微视频，

让学生身临其境，将汉字与具体意象关联。

2.1.2 戏剧化生活情境，化被动为主动
将课堂模拟成生活剧场，是低成本、高互动的有效

方式。教师可围绕识字主题，创设“乡村小集市”、“蔬

菜合作社”、“动物运动会”等情境。例如，在“集市”

情境中，学生在“商品”（实物或图片）上贴上对应名

称的标签进行“买卖”；在“动物运动会”中，头戴写有

动物名称头饰的学生进行自我介绍和比赛[4]。这种角色扮

演使学生在运用语言中巩固识字，实现了知识的生活化

迁移。

2.1.3 挑战性问题情境，化识记为探究
利用儿童的好奇心，设计富有挑战性的问题或谜语，

引导学生在“破案”中识字。自编字谜是极具智慧的方

法，如“一口咬掉牛尾巴”（告）、“大雨冲倒一座山”

（雪），既能锻炼思维，又能让学生对字形过目不忘。对

于形近字，可编创顺口溜进行对比区分，如区分“抱、

泡、跑、炮”：“有手能够抱一抱，有水能够泡一泡，有

足能够跑一跑，有火上来轰大炮”。朗朗上口的节奏和巧

妙的联想，让辨析变得轻松有趣。

2.2 融入游戏化学习机制，深化识字互动实践
游戏是儿童的天性，也是最自然的学习方式。将游

戏机制系统化地融入教学全过程，能使识字课堂持续充

满活力。

2.2.1 课堂互动游戏，实现“玩中学”教师可根据教
学环节，灵活设计微型游戏。例如：

·巩固环节：设计“摘苹果”（将生字贴在苹果树

上，认读正确即可摘下）、“生字宝宝找家”（将字卡送

回对应的课文段落或图片旁）等游戏[5]。

·辨析环节：开展“汉字医生”（找出并改正错别

字）、“形声字找朋友”（偏旁与声旁组合配对）等游戏，

在互动中掌握汉字规律。

·复习环节：组织“识字闯关赛”、“小组抢答接力”

等，引入适度的竞争，激发集体荣誉感。

2.2.2 主题探究游戏，实现“做中学”
超越单字认读，设计需要综合运用知识的主题游戏

或项目。例如，结合乡土资源开展“校园/村庄汉字寻宝”
活动，让学生寻找并记录标识牌、宣传栏上的汉字。又

如，开展“偏旁探秘”活动，引导学生收集校园里“木

字旁”（树、林、桌、椅）或“草字头”（花、草、菜、

苗）的汉字，制作成“汉字树”或“识字手册”，在探究

中系统化地积累字词。

2.2.3 分层进阶游戏，实现“个性化学习”
针对学生起点差异，可设计具有分层和进阶功能的

游戏化任务链。例如，构建“识字能量树”系统：学生

每掌握一批生字，即可在个人“能量树”上增添“绿叶”；

积累到一定数量可升级为“果实”；最终可用成果兑换

“乐学卡”或参与更高阶的“校园导航师”挑战[6]。这种

将个人成长可视化的游戏机制，能让不同层次的学生都

能看到自己的进步，获得持续动力。

2.3 渗透科学性识字方法，赋能自主识字能力
“授之以鱼，不如授之以渔。”趣味化的高阶目标是

让学生掌握方法，成为自信的自主识字者。教师需有意

识地在有趣的教学中渗透科学的识字方法。

2.3.1 字理溯源法，感受汉字文化之趣
充分利用汉字构形规律，特别是象形、指事、会意、

形声等造字法[7]。教学“休”字时，可画简笔画展示“人

依木”的画面；教学“泪”字，可解释“目中之水”；教

学“清、请、晴、情”一组字时，通过“青”字族儿歌，

引导学生发现形声字“形旁表义、声旁表音”的规律。理

解字理，能让记忆建立在理解之上，事半功倍。

2.3.2 归类比较法，掌握汉字系统之趣
引导学生观察、比较，发现汉字间的联系，进行归

类学习。常用方法有：

·“加一加/减一减”：如“十”加“口”是“田”，
“跑”减“足”是“包”。

·“换一换”：如“桃”、“跳”、“挑”通过换偏旁

来比较识记。

·“归类识字”：将同偏旁（如“江、河、湖、

海”）、同主题（如动物名、蔬菜名）的字集中学习。教

师可鼓励学生以小组合作形式，自主发现并交流归类方

法，培养观察与归纳能力。

2.3.3 生活整合法，体验汉字应用之趣
树立“生活处处皆语文”的大语文观，将识字延伸

到课外[8]。鼓励学生制作“生活识字剪贴本”或“识字小

报”，收集食品包装、广告传单、杂志标题上的汉字。开

展“姓名识字会”，互相认识同学名字中的字。引导学

生在观看电视节目、帮助家长做农活时，留心认识新字。

这种开放式的识字，让学生成为学习的发现者和主导者。

2.4 盘活乡土特色资源，拓展识字教学场域
乡村独特自然环境与文化传统，是构建差异化趣味

识字路径宝贵资源。

开发乡土化识字课程资源：教师可带领学生共同开

发校本或班本识字素材。如制作乡土实物词卡，采集本地
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常见农作物（如水稻、玉米、红薯）、树木（如樟树、杉

树）、昆虫等标本或图片，配上名称和简介；编写方言与

普通话对照识字卡，记录并学习本地特色方言词汇及其

对应普通话写法，保护方言文化，促进普通话学习；收

集整理农谚、童谣，将富含地方智慧的农谚（如“清明

前后，种瓜点豆”）和童谣作为识字和阅读材料。

开展沉浸式乡土识字活动：将课堂搬到田野、果园

或村落公共空间[9]。如在“认识蔬菜”主题活动中，设计

分层任务：基础层学生到菜地拍照并标注名称；发展层学

生为蔬菜制作“身份证”（写上名称、特点）；创意层学

生用收获农作物拼摆汉字，或尝试用乡土词汇写句子。这

种在真实场景中的“做中学”，实现教育与生活深度融合。

3� 构建激励性评价体系，巩固趣味学习成果

科学的评价是趣味教学持续发展的保障。乡村低年

级识字评价应突出过程性、激励性和发展性。

实施“三阶”过程性记录：日常观察记录，教师在

游戏、活动中观察学生参与度、合作情况和识字表现；

作品成果归档，建立学生个人识字成长档案袋，收藏生

字卡、剪贴报、图画日记等作品；家校联动反馈，设计

简单《家庭识字观察表》，邀请家长记录孩子在生活中主

动认读汉字表现，形成家校共育合力。

采用可视化激励评价：引入游戏化评价机制，如“三

色动态评价法”：学生当前识字掌握状态用“绿（熟练）、

黄（需巩固）、红（需帮助）”三色标识。配套设立“转

色加油站”，通过同伴互助（“汉字互助角”）或教师辅

导，帮助“红/黄”状态学生进步“转色”，并给予“进步
星”等即时奖励[10]。这套系统与“能量树”游戏机制衔接，

使学习进度和成果一目了然，持续激发学生上进心。

举办成果展示性评价：定期举办“识字大王擂台

赛”“故事分享会”（运用所学汉字）、“创意识字小报

展”等活动。为学生提供展示舞台，让努力和创意被看

见、被认可。这种基于成就感激励，比外部奖励更持久

深刻。

结束语

总之，乡村小学低年级识字教学的趣味化构建，是

一项系统性的教育革新。它要求教师转变观念，从知识

的灌输者转变为学习情境的设计者、游戏活动的引导者

和课程资源的开发者。本文所提出的以“情境激发、游

戏驱动、方法赋能、资源融合、评价激励”为核心的多维

路径，力求在尊重乡村儿童天性与认知规律的基础上，弥

合教材与生活的鸿沟，化解资源有限的制约，最终让识

字教学回归“乐学”的本质。

实践表明，当识字课堂充满欢笑与探索，当汉字学

习与乡土生命体验相连，乡村孩子眼中闪烁的将不再是

对陌生符号的迷茫，而是发现世界、认知自我的智慧光

芒。这条趣味化路径的深入探索与持续完善，必将为夯

实乡村学生的语文根基、促进教育公平与质量提升贡献

切实的力量。
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